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A APRENDIZAGEM
BASEADA EM PROJETOS

TECNOLOGIAS DA INFORMAGCAO E COMUNICACAO APLICADAS
A DIDATICAS ESPECIFICAS

Edgar Ribeiro Lamas

Resumo:

Partindo da formacao realizada, apresentamos
uma reflexdo sobre o conceito de aprendizagem
baseada em projetos e sendo que vivemos huma
época em que se sente a necessidade urgente de,
por um lado, estimular os alunos a serem
auténomos no processo de aprendizagem e, por
outro, preparar os docentes para se assumirem
como mediadores, entendemos que esta
metodologia cria condicoes para o
desenvolvimento de valores e de competéncias
nos alunos que lhes permitem responder aos
desafios da era digital. O recurso as tecnologias
promove o trabalho colaborativo, criando
condicdes para que os projetos sejam integrados
em contextos reais, estabelecendo interagoes
escola/comunidades socioeconémicas, recorrendo
a interdisciplinaridade e promovendo uma
aprendizagem ativa e significativa.

Palavras-chave: aprendizagem baseada em

projetos, tecnologias da informacao e
comunicagao, aprendizagem significativa,

interdisciplinaridade, didatica especifica
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Dando resposta ao Plano de Capacitacao Digital
dos Docentes, diretriz determinante do Programa

de digitalizacdo para as Escolas, emitida, no
ambito do Plano de Acao para a Transicao Digital,
esta acao foi
metodologia, assente, portanto, da dialética saber /
saber fazer. Com efeito, a competéncia de

ministrada usando a propria

aprender a aprender, determinante para o século
XXI, contempla a capacidade de resolucdo de
problemas e de integragao em contextos sociais e
laborais que permitam o questionamento da
realidade, sustentado nos conhecimentos
modo,

aprendizagem baseada em problemas (ABP), no

construidos. Desse a valorizacdo da
contexto escolar e no envolvente, tal como nos
empenhamos ao longo da acgao, envolvendo todos
os participantes, criou oportunidades e condicoes
para o desenvolvimento da capacidade de
resolucdo de problemas e, pela sua natureza,
também, da competéncia de aprender a aprender.
O proposito foi, pois, que esta acdo de formacao
criasse condicdes, para desenvolver nos docentes
um conjunto de conhecimentos e estratégias que
Ihes permitisse atingir os objetivos delineados na

Ficha da Acao acreditada pelo CCPFC:

- compreender a finalidade, o processo e a
avaliacao da ABP;

- usar a ABP como um método eficaz para ensinar
em ambientes a distdncia, presenciais ou
combinados;

- aprender como motivar os alunos a estabelecer
uma colaboracdo eficaz

envolverem-se

e a desafid-los a
numa aprendizagem mais
auténtica;

- descobrir como as diferentes componentes da
ABP podem

competéncias do

apoiar o desenvolvimento de
Perfil dos
Comunicacao,

Alunos como
Informagao e
Problemas,
Relacionamento Interpessoal e Autonomia e Saber
cientifico, Técnico e Tecnoldgico;

- explorar ferramentas uUteis para planear, criar,

Resolucdao de

Pensamento Critico e Criativo,

comunicar, partilhar e avaliar projetos;

- elaborar um projeto integrando métodos e
ferramentas da ABP para implementar na sala de
aula.
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O dominio das tecnologias torna-se indispensavel,
na medida que potencia a interagao e viabiliza o
aumento de tempo envolvido por alunos e
professores, quer pelo
equipamentos e a suportes, quer pelo recurso a
ambientes presenciais, a distdncia e combinados.
Importa que o
desenvolvimento das atividades a distancia seja
compativel com a especificidade e complexidade

acesso a rede, a

periodo destinado ao

das atividades, oferecendo aos alunos a
possibilidade de utilizar ferramentas para auxilio e
como suporte para o desenvolvimento das
atividades. Para isso, importa, também, identificar
as ferramentas e os softwares para os quais os
alunos tém dominio na sua utilizagdo, servindo
como sustentaculo eficaz, para o desenvolvimento
das pesquisas necessarias a realizacdao do projeto
em que venham a
proporcionam situacdes diversificadas para a

construcao de

envolver-se, que lhes
conhecimento, que se Vvao
sucedendo de forma encadeada num ciclo de
“espiral de aprendizagem” (Valente, 2005).

A ABP abre oportunidades para ampliar o
conhecimento, recorrendo as tecnologias, a
interdisciplinaridade e ao trabalho coletivo,
cooperativo e colaborativo, partindo de situagoes-
problema contextualizadas em situacoes
profissionais, métodos esses que permitem
enfoques complementares do problema e, em
simultaneo, a partilha ndao sé dos conhecimentos
de cada interveniente, mas também da sua
interpretacao/compreensao do problema.

Como defendem Borochovicius & Tassoni (2021),

ha que desmitificar

Para além da partilha das ideias dos alunos,
trabalhando em grupo, o professor como mediador
recorre a outro método de grande valor - o
questionamento, que incita a metacognicao, que
contribui de forma decisiva para o
desenvolvimento de um pensamento critico e
reflexivo nos alunos, o qual torna a aprendizagem
mais significativa, fundamentada nos
conhecimentos do ‘eu’, nos seus interesses, nas
suas prospecoes. E, assim, que a ABP, recorrendo a
praticas educativas envolventes e motivadoras,
leva ao desenvolvimento das competéncias
desejadas para o Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatéria (Despacho n.° 6478/2017

de 26 de julho).

" LmEspane
RESPOMSABILIDADE
E INTEQRIDADE
Ciapakiia

E PARTICIPAC AD

ExCELENCIA
E BxRGEMCIA
CURIOSDADE REFLEXAD

E iNCrvag AL

o conceito de autodirecdo do método, de forma a apresentar a relevancia da mediacdo do professor em
cada fase do processo, que inclui também o papel de se fazer o fechamento do assunto com a realizagao de
sinteses de tudo que foi explorado e trabalhado, destacando-se os aspectos fundamentais do tema. Por
meio de aulas dialogadas com os alunos, o professor faz uso de recursos e estratégias variadas, com o
objetivo de sistematizar o que foi produzido ao longo do estudo.
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Complementando esta visdao, recorremos também ao
Despacho n.° 9311/2016 de 21 de julho (p.9), em que os autores
afirmam que

[als Areas de Competéncias agregam competéncias
entendidas como combina¢des complexas de conhecimentos,
capacidades e atitudes que permitem uma efetiva acao
humana em contextos diversificados. Sdo de natureza diversa:
cognitiva e metacognitiva, social e emocional, fisica e pratica.

Importa sublinhar que as competéncias envolvem
conhecimento (factual, concetual, processual e
metacognitivo), capacidades cognitivas e psicomotoras,

atitudes associadas a habilidades sociais e organizacionais e
valores éticos.

Salientamos da Visdo do Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatdria, a pretensao expressa que retoma a
necessidade de contemplar os quatro saberes, recorrendo a
diferentes areas do conhecimento, a tecnologia, para que o
jovem se prepare para a vida.

Pretende-se que o jovem, a saida da escolaridade obrigatéria, seja
um cidadao:

(..) que reconheca a importancia e o desafio oferecidos
conjuntamente pelas Artes, pelas Humanidades e pela Ciéncia
e a Tecnologia para a sustentabilidade social, cultural,
econdémica e ambiental de Portugal e do mundo. (Despacho
n.° 6478/2017 de 26 de julho, p.16)

Dando sequéncia a contextualizacdao que apresentamos, a
Acéao de formacao teve inicio com a abordagem do conceito
de ABP, que surge no inicio do século XX, tendo-lhe sido
atribuidas varias designacodes; tanto a referiam como sendo
um trabalho de projeto, como a metodologia a ser
implementada nos projetos, como a aprendizagem que se
constréi na realizagdo de projetos. Qualquer destas
designagoes estdao contempladas na ABP e complementam-
se; o ponto de partida é a identificacdo do problema no qual
se pretende envolver os alunos, para que possam envolver-se
em situagdes concretas, questionando os contelidos de uma
ou mais disciplinas do curriculo escolar. Por um lado, essa
abordagem abre oportunidades para que associem as teorias
presentes no curriculo com a pratica, isto é, que procurem
compreender

como é que os conhecimentos podem

contribuir para a resolu¢ao do problema; este desafio torna-os

Estao, portanto,
contemplados na ABP,
os quatro saberes - o
saber, o saber fazer, o
saber ser e o saber
estar e conviver.

ativos na construcio do conhecimento e

proporciona a
reunindo as

interacdo entre eles,

diversas formas como
percebem o que se passa. Assim, cada
aluno nao s6 manifesta a sua percecao
como tem conhecimento de outras
percecdes, o que alarga a visao da(s)
questdo(des) que cada um vai

partilhando.

Retomando as designacdoes que, a
partida do modelo ABP, se difundiram,
podemos constatar que elas estao
presentes no percurso dos alunos: (i)

envolvimento num projeto, (ii) meios e

formas para abordar o problema
identificado, (iii) aprendizagem
personalizada e colaborativa. Este
modelo coloca no centro da

aprendizagem o aluno, foge a rigidez
pré-estabelecida pelo curriculo; incita o
aluno a, por ele, encontrar o sentido dos
conteudos abordados e a descobrir
como os por em pratica; ha, portanto,
um incentivo a implementar a dialética
teoria/pratica ou, mesmo inversamente,
pratica/teoria, processo no qual o
questionamento se torna importante, ao
procurar nos conteudos programaticos
as respostas para as duvidas com que se
confronta ao tentar encontrar solucdes

para o problema.
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E, pois, dessa forma que a aprendizagem se torna
ativa e significativa; o aluno é ator da sua
aprendizagem e dela resulta o sentido que
procurava para dar resposta ao problema; sente
gue a sua aprendizagem, baseada em experiéncias,
assume funcodes concretas e positivas. O saber e o
saber fazer estao assim interligados e potenciados.
E nao sé, uma vez que o trabalho em que o aluno
se envolve nao é apenas da sua responsabilidade,
mas também da dos colegas, o saber ser e o saber
estar e conviver emergem aqui também. No
Despacho n.° 6478/2017 de 26 de julho, podemos
ver que é necessaria a visdao holistica da
aprendizagem, a qual implica os quatros saberes:

A assuncdo de principios, valores e areas de
competéncias para o Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatéria implica alteracbes de
praticas pedagodgicas e didaticas de forma a
adequar a globalidade da acdo educativa as
finalidades do perfil de competéncias dos alunos.
(p.31)

Essas alteracdes, sao consubstanciadas, de
seguida, no Despacho citado, nhum conjunto de
acoes que requerem do professor praticas,
propostas de atividades, que contribuam para o
desenvolvimento do perfil dos alunos.

Estamos, assim, diante de uma metodologia que
foge ao ensino tradicional em que o professor
como detentor do saber se limitava a transmiti-lo
ao aluno. Ao contemplar o todo do sujeito
envolvido, sustentado na educacdo nos quatro
saberes, o modelo ABP desafia o professor a se
assumir como facilitador, como mediador do
processo de ensino aprendizagem (PEA). Nesse
sentido, para criar condi¢cdes para que o aluno se
assuma como o protagonista da sua
aprendizagem, o professor como facilitador tem de
ter nocdo de que o modelo aponta para a
necessidade de planear o projeto de forma clara e
objetiva para o apresentar aos alunos, recorrendo a
situagcdées que, se bem que complexas, sejam

abertas e desafiadoras, tendo em atencdo os

conhecimentos prévios e as competéncias
necessarias para a proposta que lhes coloca, ou
seja, que esteja prevista a partida a relagao entre o
saber e o saber fazer. Com esse propoédsito em
mente, como mediador, ao professor cabe
também escolher contextos que possam estar
ligados a vida dos alunos, para assim os envolver e
motivar pelas

relacbes que conseguirem

estabelecer e assumir o seu préprio
posicionamento em relagdao ao problema em
estudo. Para isso, recomenda-se que o plano do
trabalho a realizar pelos alunos seja claro e
objetivo tendo por alvo superar as barreiras
encontradas e/ou responder a um desafio, que se
coloca, com o intuito de criar oportunidades para
reforcar o saber - os conhecimentos ja construidos
anteriormente, assim como para dar sentido ao
saber fazer através de experiéncias que sejam

desafiadoras.

A metodologia ABP &, pois, uma metodologia
inovadora que assume papéis importantes no PEA,
na qual, conforme o exposto acima, reune trés
papéis importantes (i) o conhecimento como em
qualquer ato educacional, (ii) o aluno como o
construtor dos seus saberes e (iii) o professor como
mediador entre o conhecimento e o aprendiz. O
professor é, pois, responsavel por criar condi¢oes,
gerindo os recursos disponiveis, contemplando os
diferentes perfis, para que o aluno na sua
unicidade seja ator responsavel das suas

aprendizagens, escolhendo o caminho,
participando ativamente, procurando planear as
suas atividades, para que possa aprender fazendo,
isto & para que a pratica seja o desafio para a
construcao dos conhecimentos sustentados nas
teorias. Como Pinto (2001) defende, “[o] actual
conhecimento de uma pessoa nao sé influencia a
aprendizagem de
informacodes pelo aprendiz, mas também o modo

como o material sera organizado para retencao e

novos conhecimentos e

recuperacao futura.”
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Este posicionamento da realce a importancia da memaoaria para uma aprendizagem consolidada que

associa a construcao do conhecimento a sua retencao e a recordacao, meios que viabilizam a relacdo dos

conteudos apreendidos, dos que estdo a ser apreendidos, dos que serdao apreendidos - uma relacao

passado/presente/futuro que consolida o saber, sobretudo se associado ao saber fazer.

Atividades propostas

Condicoes oferecidas (professor/tutor- como articulador)
Definicio de etapas, regras, direcdo e atividades.

Desempenho esperado
(aluno — come construtor)

Apresentacao — objetivo — Sistematizacao de informacoes:
cronograma de trabalho ® Plataforma de aprendizagem;
& Matenal digital;

® Videoconferéncia;
L ]
.

Bibliografia.

Links para portais periadicos, revistas e material académico;

Receptor/propositor

Definicio do problema

de investigagio Contexto — experiéncia profissional -

Apresentacdo de necessidade Propor Atividade

Ativo/propositor
Identificacao; definicio de grupo; levantamento de

necessidade; definicao de tema e objetivo de
investigacio.

Definiciao da metodologia
de investigacio

Apresentacdo de necessidade Propor atividade - orientar

Ativo /propositor Apresentar proposta

Coleta de informacac — Propor atividade - orientar

sistematizacao de informacao

Organiza, sistematiza, analisa, descreve

Resultado Propor atividade, apresentacao.

Criatividade e iniciativa, participacio.

Metodologia

Fonte: rbin T. & Daines
Aprendizagem Baseada em Projeto - Lim Modelo de In do e Avaliagis

As atividades envolvidas nesta metodologia
oferecem a possibilidade de realizacao presencial e
a distancia; presencialmente, podem acontecer em
pares e em grupos, tornando-se mais criativas e
inovadoras, através da interacdo interpessoal; as
realizadas a distancia facilitam o ajuste do tempo,
gerindo-o também em funcao dos alunos, da sua
disponibilidade, das suas necessidades. Quer nas
presenciais, quer nas a distancia, a mediagcao do
professor é indispensavel para ir articulando as
experiéncias ao desenvolvimento do PEA; para isso,
hd certos aspetos a ter em atencdo: o tema a
propor, os objetivos almejados, tanto em termos do
saber como do saber fazer. Falando do tema, o
professor tem que pensar no interesse que ele
possa ter para os alunos, de forma a motiva-los e a
envolvé-los, desafiando-os a pensar sobre o que

estd em causa, a convocar os conhecimentos ja
consolidados e a partir deles questionar como
abordar o assunto; é no questionamento que o
debate se torna pertinente e de valor, ja que lhes
da acesso a outras formas de encontrar solucoes
para o problema contemplado. Para que isso seja
possivel, importa também que se estimule a
confianga, deixando espaco para a expressao das
posturas assumidas. Nessa o6tica, Xavier (2018, p.9)
defende que

[o] brainstorming pode ser util, uma vez que
permite o levantamento das informagdes que os
alunos ja possuem acerca de um tema, com uma
operacionalizagdo relativamente simples. Além
disso, ao aproximar-se de modelos pedagdgicos
de aprendizagem ativa, o brainstorming pode ser
encarado como uma ferramenta para fomentar a
motivagao, a participacdao e o envolvimento dos
alunos (...).

Pag.| 8



HEM#FORM@C@O#

As sessOes de brainstorming, realizadas em
grupo, com o apoio do professor, disponivel para
os ajudar, apoiando-os quando se sentem
perturbados com as ideias expostas pelos colegas
(contradicdo ou nao complementaridade), sao
momentos para se sentirem incentivados para
procurar os conteuidos curriculares de uma ou
mais disciplinas, para os aplicarem em contexto,
reforcando desse modo a aprendizagem, nao
apenas pela complementaridade das ideias
recolhidas no trabalho em colaboracdao, mas
também pesquisando conhecimentos que os
ajudem a compreender o(s) problema(s) e a
encontrar solugdes - a dialética teoria/pratica,
fundamental na metodologia ABP. Desses debates,
questionamentos, pesquisa de conhecimentos
adequados para ultrapassar duvidas, obstaculos,
contradicoes, decorre a necessidade da avaliacao
das propostas de solugdes que vao surgindo para
resolver o problema. De novo, a presenca do
professor como mediador é determinante, dando
sugestoes para o registo do percurso a percorrer,
ao longo do projeto (i) o ponto de partida -
hipoétese a (ndao) confirmar ou pergunta a estimular
a procura de resposta; (ii) a distribuicao de fungoes
a assumir por cada um dos alunos, estimulando a
implicacdo e a autorresponsabilidade, quer na
pesquisa a realizar, quer no entendimento dos

_
—
=
=
ri

B, =

conhecimentos a aplicar; (iii) a atencdo e
dedicagdo ao trabalho; (iv) a aplicagcdo dos
conhecimentos pesquisados na resolucdao do
problema.

A avaliacdo decorrente destes registos leva a
analisar, discutir e julgar a performance do aluno, a
identificar as suas habilidades; mais do que
classificar, neste caso, a avaliacdo recorre ao saber
ser, ao saber estar e conviver - a interagao e a
comunicagao, que abrem mais possibilidades para

o reforco do saber e do saber fazer.
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Assim sendo, é uma avaliacdo formativa que ocorre de forma informal, objetiva e focalizada,
tornando-se sugestiva e, pelo recurso ao feedback, promovendo a reflexao sobre o que de positivo se
alcanca e o que negativo foi registado, ao contrario da sumativa, que se assume critica, de forma formal,
concentrando-se na classificagdo. Para o(s) professor(es), a avaliagao formativa durante o projeto de
ABP permite-lhe(s) (i) identificar até que ponto os objetivos de aprendizagem foram atingidos; (ii) gerir
o tempo de apoio ao grupo e a cada aluno; (iii) verificar e entender o efeito (ndo) significativo da pratica
do feedback significativo. Para os alunos, (i) instiga-os a reflexdo e a abertura a uma permanente
reavaliacdo da sua dedicacdo ao projeto, aos esforcos feitos para compreenderem as situacdées com que
se confrontam, o empenho na pesquisa; (ii) permite-lhes identificar as falhas, os lapsos, os erros, para
que possam procurar outras vias para atingir os objetivos tracados; (iii) da-lhes a oportunidade de
identificar a que nivel alcancaram os objetivos; (iv) incita-os a criar expectativas que os motivem,
valorizando a aprendizagem.

A proposta de planificacdo de uma atividade ABP retoma o que acima foi abordado relativamente a
metodologia inovadora e segue as etapas presentificadas no esquema a seguir apresentado.

Introduzir
conhecimento

O professor inscre
Ou retoma os
conlchdos
necessirios para

V BVAnNgar a etapa.

b4

DESENVOLVER

QUESTIONAR

Definir o problema
- adequar a0 nivel do
conhecimento dos
alunos;
- - Debate
- situagdes reais ou Questionamentos .
proximas i realidade; . estimular o interesse; wﬂtmm -
- seja parte da vida - analisar o problema -y Sy
Pt criticaments; spwarislll COMPARTILHAR
estudante. - esclarecer conteido Scttom 54
deuun;u:ﬂn hipdteses ¢ as
RS 0 anilises individuais
conduzem o pensamento o apresentad
para a solugio. para o 2 o
;:Eizmdai P‘:? = () grupo se reunind
sivio. para fmjmalimr e
compartilhar as
Fonte: Metodologia ativa na engenharia: verificacao da abp em uma possiveis solugbes;
disciplina de engenharia de producao e um modelo passo a passo - Dentre elas,
http://dw.doi.org/ | 0. 18265/ 1517-030620 | S5vIn34p32-3% mnlwp:ml':““'ﬂr
pam o ema
definido.
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Para concretizar a planificacdo, na acao de
formacao, partimos da pergunta de partida

QUE TEMA, DO CURRICULO DA
DISCIPLINA QUE LECIONAMOS,

PODE SER USADO NUMA
ATIVIDADE ABP?

A intencao, ao colocar a pergunta, foi induzir
cada interveniente, depois do tema ter sido
definido, a questionar-se nao soé sobre o tema, mas a
ter presente a ABP nas suas diferentes vertentes; o
guestionamento levou a
competéncias previstas/recomendadas para o Perfil

dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria, as

procurarem as

quais, como vimos, procuram complementar os
conhecimentos dos alunos, identificar as suas
capacidades, reconhecendo sempre o contexto em
gue se integram e que contribui decisivamente na
forma como cada um vai desenvolvendo as suas
capacidades, vai re(i)novando os seus
conhecimentos - caso reais, conceitos, processos e
(i) de
interagir @ comunicar para, assim, poderem criar

reflexdo. Salientamos as competéncias

condi¢coes de se sentirem contextualizados; (ii) de

serem auténomos na tomada de decisdes
relativamente as situagées com que se confrontam;
(iii) de serem responsaveis pela sua participacao

civica, agindo conscientemente.

No decurso da abordagem das competéncias
consideradas como fundamentais para avancar
com o projeto, a fase seguinte centrou-se na escolha
de parceiros para colaborarem no projeto; em
primeiro lugar, focou-se nos professores de outras
disciplinas, para em colaboracao se procurar nao so6
partilhar o conhecimento, mas
complementar os varios sectores, conseguindo

também

desse modo compreender de forma consistente e
abrangente o problema com que se confrontam.

E, porque o saber por si ndao ganha sentido nem se
consolidada, para além da escolha de professores,
passou-se a escolha de entidades externas, para que
o projeto nao ficasse fechado na escola - lugar da
construcao de conhecimentos, mas levasse os alunos
a questionar a realidade em que se integram e com
que se confrontam, a descobrir como encontrar
solucdes para o problema, desenvolvendo assim o
saber fazer. Nesta primeira fase, foi ainda
recomendada a gestdo do tempo, dando espaco ao
aluno para pensar sobre o que faz, como o faz e
quando o faz. Para rentabilizar o saber fazer e em
simultdneo consolidar o saber, foi definida a
avaliacao a realizar de modo continuo, pelo registo
do que os alunos iam descobrindo, da partilha das
varias visdes individuais e dos entendimentos
diversificados conseguidos de acordo com os
diferentes perfis e das reflexdbes suscitadas, no
debate, na troca de ideias; assim o feedback tornou-
se significativo, pela maneira como serviu para
identificar o que de positivo ia sendo alcancado e o
que negativo precisava de ser repensado para

encontrar nhovas formas de atuar.

Uma vez a estrutura do projeto delineada, quer em
termos de etapas, quer em termos das formas como
agir, questionar, refletir, seguindo a metodologia da
ABP, passou-se a leitura e pesquisa de exemplos de
sistematizacao das informacdes
recolhidas, ao debate alargado em grupo, resultando
da partilha das
questionamento, da procura de complementaridade

atividades, a

recolhas individuais, do

dos entendimentos diversificados, do
enriquecimento dos conhecimentos de cada um - o
aprofundamento do saber, a
conhecimentos, a proposta de passar a agao - vias
abertas para o saber fazer. Apos o debate, reforcado
pela avaliagdo continua e formativa, tendo as

reformulagcées sido feitas, foram apresentados os

renovacao dos

varios projetos criados e, em grande grupo, voltou-se
ao debate,
promovendo a dialética teoria/pratica.

ao questionamento, a avaliagao,
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Reconhecendo a importancia da avaliacdo formativa e

continua, passou-se a discussao da avaliagdo da
aprendizagem, através de rubricas, instrumentos de avaliacao
apresentados numa tabela, servindo de orientacdo para a
autorregulacao a realizar pelos alunos. Na ética de Veras (2019,

p.194),

[alo criar problemas e buscar solu¢cdes adequadas temos um
passo ainda maior em direcdo a alunos que refletem
profundamente sobre as possibilidades de conexao entre
conteldo e seu aprendizado. (..) O uso de rubricas nesse
processo, a partir de tabelas que indicam claramente os
parametros a serem considerados na avaliagao, seus pesos e
seus conceitos associados, podem ser uma ferramenta
poderosa.

Esta avaliagcdo aparece como um conjunto de critérios
especificos, através dos quais um trabalho é avaliado, sendo
que os critérios refletem os objetivos de aprendizagem
delineados para uma atividade e cada critério tem niveis de
realizagcdo, cada um com descrigbes que caracterizam,
sempre em funcao de cada situacao, a qualidade do trabalho
por indicadores. As rubricas tém de ser criadas em fungao
das tarefas ou dos produtos que se pretende avaliar,
descrevendo os niveis de desempenho, de competéncia
necessaria e centralizando-se na realizacao das tarefas
planeadas ou do produto que se pretende (Porto, 2005). E
preciso que a definicdo de critérios va ao encontro das
opcoes pedagodgicas definidas, indispensaveis para criar
situacoes propicias a aprender, ensinar, avaliar e classificar, ja
que possibilitam a melhoria das praticas de ensino e de
aprendizagem, envolvendo tanto os professores como os
alunos.

A construcao das tabelas de avaliacao exige adequacgao
das rubricas aos critérios que apontam para o que se
considera ser importante avaliar nos projetos, de acordo com
a metodologia de ABP; devem ser formulados objetivamente,
definidos, explicados e discutidos; para cada critério, ha que
pensar nos descritores diferenciados, correspondentes aos
diversos niveis de realizacao do projeto - a escolha do tema, a
planificagao do projeto, a sua implementacao - como e a que
ritmo, os resultados procurados. A informacdo descritiva,
constante na tabela permite ao aluno situar-se no nivel de

aprendizagem, registar as suas
dificuldades efou o seu progresso,
tornando-se auténomo e responsavel

pela regulagcdo da sua aprendizagem -
autorregulacgao; a
informacao registada, o professor recolhe
informacao
realizadas pelos seus alunos e ao
identificar as dificuldades de cada aluno,
com base no seu perfil, procura melhorar
a sua pratica letiva - a mediacao.

partir dessa

sobre as aprendizagens

No seu todo, os niveis de
competéncia apontam para o
resultado possivel a alcancar

pelo aluno, conforme o seu
desempenho; assim sendo, as
rubricas determinam
expetativas de desempenho,
abrindo caminho a pratica do
feedback bem como a
autoavaliacao e,
consequentemente, a reflexao
continua que o torna
auténomo e responsavel.

Uma vez que as rubricas contemplam
o desenvolvimento das competéncias,
elas devem indicar a situacao atual dos
alunos e a que se pretende que seja
alcancada; nesse sentido, recomenda-se
que ao definirem os critérios, estes

tenham a ver com as vdrias etapas do

projeto tais como organizacao,
colaboracao, adequacao, reflexao,
objetividade, pertinéncia, debate,
interacdo, empenho, autorregulacao,

responsabilidade, criatividade.
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A matriz ao organizar a avaliacao, identifica o desempenho de acdes relativas as competéncias
indicadas para apresentacdes, ensaios, relatérios, dossiers de pesquisas, portefélios, mapas de

conceitos, trabalho de equipa, videos. Segundo Nicola & Amante (2021, p.6), “[als escalas de medicao
podem ser holisticas ou analiticas; a primeira, mais global, visualiza as tarefas inter-relacionadas e
contribuintes para o todo, enquanto a segunda separa o produto final em partes, valorando-as
independentemente.” As vantagens das rubricas holisticas e analiticas consistem na clarificacdo de
expectativas e nos objetivos a alcancar, reduzindo a subjetividade; as holisticas conjugam multiplos
critérios, escalonando niveis de desempenho globais; entre estas, a mais usada em situacdao de
avaliacdo sumativa; quando as analiticas, estas traduzem-se numa avaliagdo multidimensional da

aprendizagem - a autoavaliacao e a avaliagao entre pares, promovendo a reflexao e a autorregulagao do

aluno, dando espaco a pratica do feedback detalhado.

Niveis de realizacéo - descritores/indicadores de desempenho
Critérios Excelente Bom Precisam de trabalho N&o aceitaveis
Objetivo 1 Aceite Revis@o pequena Revisao maior Rejeitado
BEjetivo 2 Perito Avancado Intermediario novato
Objetivo 3 6-5 4-3 2-1 0

Tendo presente o propodsito desta agao de
formacao, o trabalho realizado confirmou a mais-
valia da ABP, assumida como um meétodo de
ensino inovador, assim como a sua relevancia para
o desenvolvimento de competéncias nos alunos,
tendo os objetivos delineados pela Ficha da Agao
(op.cit.) sido atingidos; realizada a distancia,
presencialmente, combinando as vantagens que
ambas as abordagens trazem, recorreu-se as
tecnologias, que potenciaram a

colaboracao, a
complementaridade das diversas interpretacoes,

intercomunicacao, a

estando sempre a especificidade e complexidade
presentes; a utilizagao de
ferramentas digitais viabilizaram a realizacao das
atividades em colaboracdao, mesmo que os
intervenientes estivessem em espacos diferentes.

das atividades

Os elementos essenciais da ABP foram tidos
em consideracdo, centralizados no incentivo ao
desenvolvimento de competéncias do perfil dos
alunos. Partiu-se da ideia para a criagdao de um
projeto e de como tornar a aprendizagem
significativa para os alunos, definindo a questao

de conducdo, planeando as atividades que
foram promovidas, para atingir os objetivos de
aprendizagem, dando voz aos alunos,
quebrando as paredes da sala de aula, com a
procura de parceiros, ndo sé no contexto
escolar, mas no contexto envolvente, socio
laboral; uma preocupacao foi a de estabelecer
uma cultura colaborativa durante a formacao
em ABP, criando ou recorrendo a ferramentas
Uteis para a planificacdao e desenvolvimento do
projeto e, como previsto, apresentando os
resultados e procedendo a avaliacao do projeto
no seu todo, realcando as metas definidas e os
critérios de avaliacao
orientar os registos. Foi, como previsto, uma
avaliacdo baseada em competéncias, dando
preferéncia a

autoavaliacao, delineando abordagens eficazes

identificados para

avaliacao formativa e a
e recorrendo as rubricas que, pela identificacao
prévia das expectativas do desempenho
desejado,
autoavaliacao, orientadas pelo feedback que
proporcionou uma aprendizagem significativa

incentivaram a reflexdo e a

e criativa.
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BASEADA EM
PROJETOS

UMA REFLEXAO PESSOAL

Paula Luisa Cardoso Correia

No presente, a sociedade é alvo de

profundas e rapidas transformacdes sociais,
culturais, cientificas e tecnolégicas que
assumem uma clara ressonancia na vida
escolar. Como tal, a escola, enquanto
ambiente que promove a aprendizagem e o
desenvolvimento de competéncias, terd, que
se reinventar para nao ficar a margem dos
processos de inovacdo e mudanca, que
caracterizam a sociedade da informacao e
do conhecimento, em que atualmente se
insere (Carvalho, 2010). Por outro lado, a
nivel interno, as publicacdes do Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria,
em articulacdo com os referenciais para as
Aprendizagens Essenciais e para a Educacao
Inclusiva, vém colocar também a escola e
aos professores, em particular, novos e
aliciantes desafios de adaptacdo e
reinvencao.
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Neste cendrio de grande exigéncia, torna-se, assim,
cada vez mais premente repensar o processo ensino-
aprendizagem, em todas as suas dimensdes e
complexidades, dando especial énfase ao papel dos
atores e dos agentes educativos, pois deste esforco de
reflexdo-acdo depende, em boa parte, a construcdo de
experiéncias escolares estimulantes, que apoiem a
construcdo de percursos educativos inclusivos e
sustentaveis, coerentes com o previsto nos diferentes
referenciais legislativos. Trajetérias que possibilitem
todos os alunos, sem excecdo, desenvolverem um
conjunto alargado de competéncias para o século XXI,
no ambito, designadamente, das literacias multiplas,
da comunicacdo, da interacdo, da cooperacdo, do
pensamento critico e criativo e também da resolucao
de problemas (Monteiro et al, 2018). Os multiplos
referenciais de competéncias para o século XXI,
apresentados na acdo de formacao, convocam para o
presente a necessaria metamorfose dos processos de
ensino e aprendizagem, suscitando, como tal, um
renovado interesse por outras formas de ensinar e de

aprender, formas essas que, por seu turno, potenciem

"Na Aprendizagem Baseada em Projetos, temos a
redefinicao do papel de trés importantes agentes no
contexto educacional: o conhecimento, tido como
bem de valor; o aluno, principal responsavel pela
construcao do seu saber e o professor/tutor,
mediador entre os dois primeiros. Esta redefinicao
atribui ao processo ensino-aprendizagem
caracteristicas inovadoras: participacao ativa dos
alunos no planejamento e execucao de suas
atividades, utilizacdo de novos recursos de ensino,
concecao do professor pesquisador" [Barbosa et al,
2013].

as mudancas que se impoem, designadamente
ao nivel das metodologias de ensino e
Este

transformacdo da escola, coloca o aluno - as

aprendizagem. movimento de
suas motivacdes, os seus conhecimentos e as
suas experiéncias prévias, bem como as suas
emocoes - no centro da aprendizagem,

potenciando, assim, o desenvolvimento de

experiéncias educativas estimulantes,
significativas e interdisciplinares (OCDE,
2017). Os ambientes educativos, assim
enquadrados, coadunam-se com a

mobilizacdo de um conjunto alargado de
metodologias e estratégias ativas, nas quais
os professores

assumem o papel de

mediadores, entre os alunos e o
conhecimento, das quais destaco a titulo de
exemplo, a Aprendizagem Baseada em
Based

Baseada em

Projetos  (Project Learning), a
Problemas
a Sala de Aula

Invertida (Flipped Learning) e a Aprendizagem

Aprendizagem
(Project Based Learning),
Baseada em Jogos (Game-Based Learning)
(Correia & Cavadas, 2019; Baeta & Pedro,
2017).

No ambito desta reflexdo, ndo posso
também deixar de referir que, a meu ver, a
mobilizacdo de metodologias ativas de ensino
e aprendizagem, designadamente a
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP),
nao se pode confinar a uma sala de aula

com uma determinada organizacao,
apetrechada com tecnologia e materiais
diferentes, especialmente no caso dos alunos
gue apresentam perfis mais comprometidos

em termos de atividade e participacéao.
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E uma realidade que pode e deve também
estar presente em todos os contextos em que a
aprendizagem ocorre, através da mobilizacdo de
pedagogias e tecnologias, mesmo que muito
simples, que favorecam a transformacdo do
processo educativo, promovendo o)
desenvolvimento multidimensional dos alunos e
dos professores, combatendo a marginalizacao,
a desmotivacdo, o insucesso e o abandono
escolar (Bento, 2018; Baeta & Pedro, 2017). A
ABP constitui uma metodologia ativa de ensino-
aprendizagem, em que o aluno é agente na
producdo do conhecimento, através da
investigacdo de um tema ou problema, que
conecta a teoria a pratica. Esta metodologia
cria, deste modo, um conjunto alargado de
oportunidades diversificadas para que a

aprendizagens significativa ocorra
efetivamente, em tempo real. Esta metodologia
permite, assim, incorporar a abordagem dos
conteldos curriculares no desenvolvimento do
projeto, possibilitando deste modo abandonar a
tradicional apresentacao

estabelecida (Garbin & Dainese, 2013).

rigida e pré-

Cumpre também registar que a frequéncia da
acdo de formacdo, apresentou-se para mim
como um novo desafio profissional e
despoletou a vontade de investir mais nesta
area, pois até aqui, tenho optado por outros
dominios de aprofundamento tedrico-pratico,
dado que trabalho habitualmente com criancas
com profundos comprometimentos ao nivel da
funcionalidade, atividade e participacao, com as

guais mantenho uma relacdo de um para um,

havendo a necessidade de recorrer, com
frequéncia, a estratégias e metodologias de
ensino preciso e estruturado. Porém, nao
antecipei o interesse e o impacto que a esta
acdo de formacdo viria a assumir na minha
pratica docente. Foi efetivamente uma boa
surpresa, nao sé porque contribuiu para o meu
préprio desenvolvimento enquanto docente,
dado que me capacitou para usar de imediato os
conhecimentos e as competéncias adquiridas na
planificacdo formal de atividades seguindo a
metodologia ABP, mas também porque me
inspirou a encetar esforcos para envolver
outros professores a desenvolverem esta
metodologia com os seus alunos. Assim sendo, a
acdo de formacdo, em dltima instancia,
possibilitou que a disseminacao da informacao
sobre esta matéria e a aprendizagem coletiva
comecasse, desde logo, a ter lugar. Sob esta
perspetiva a acdo de formacio foi um sucesso,
empenho,

em muito atribuivel ao

profissionalismo e generosidade do formador.

Estou em crer, que todos
estes processos acabarao
inevitavelmente por
fomentar, no
agrupamento onde
trabalho, a disseminacao
de novas formas de
perspetivar a educacao.
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Nao posso, de facto, ignorar também que as dindmicas de atualizacdo da pratica docente,
reforcadas pela frequéncia de acdes de formacao continua, por mais proficuas que estas sejam, como
foi o caso da acdo a que se reporta a presente reflexao, para terem impacto nas aprendizagens dos
alunos, para serem sustentaveis, tem de ser significativas e partilhadas, tem de assumir implicacoes
no envolvimento da comunidade educativa, na contextualizacdo curricular, na partilha e na

mobilizacdo de um leque alargado de estratégias e recursos pedagogico-didaticos, na assuncdo de

novas metodologias de trabalho e na aposta na formacio interna de professores (Figueiroa &

Monteiro, 2017). Estou em crer, que todos estes processos acabario inevitavelmente por fomentar,
no agrupamento onde trabalho, a disseminacdo de novas formas de perspetivar a educacdo,
promoverdo o desenvolvimento de um conjunto alargado competéncias que, por seu turno,
contribuirdo para uma nova cultura de escola, onde todo e qualquer professor, independentemente
do ambiente onde se insere, poderd revelar o seu potencial verdadeiramente capacitador. Estou,

como tal, muito grata por esta oportunidade.
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novar.

pominie des contelides

sprendl 2 mareria. Sel responder 2 pergunias
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https://drive.google.com/file/d/1xOwnXFiFyP2HKomahTVASnMotAYzNl3J/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1p5aLfQiOS5GsQ4nEbdJAWYSI01WqvcnS/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1OxAkJZnVkyRUfL1cyNaWi2XtqtO1APjk/view?usp=share_link
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numero

Enviem os vossos contributos

Centro de Formacdo de Associacao de Escolas de
Amarante e Baido - Sede Esc. Sec. de Amarante
Av. General Vitorino Laranjeira, n° 592
4600-018 AMARANTE
Telef. 255410190 - Fax 255432149
e-mail: cfamarantebaiao@gmail.com
Skype: cfaeab
Web: http://esamarante.edu.pt/cfaeab/
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